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18. A magyar tanuldk tudasanak alakulasa
a nemzetkozi tudasvizsgalatok tiikrében
europai unids tagsagunk két évtizedében

16th Edit — Fejes Jozsef Baldzs — Kinyd Ldszlo

1. Bevezetés

Onmagaban egy osztalyzatnak vagy tesztpontszamnak alig van informaciéértéke
mindaddig, amig nincsenek megfeleld viszonyitasi pontjaink. Ezek hianyaban
példaul nem tudhatjuk biztosan, hogy az adott tanuld milyen tevékenységek
elvégzésére képes, a jol vagy rosszul teljesitok kozé tartozik-e, valamint hogy
teljesitménye hogyan valtozott. Emellett az is Iényeges lehet, hogy milyen
eréforrasok alltak a tanuld rendelkezésére felkésziilése soran. Egy-egy tanuld
fejlédésének hatékony tamogatasahoz ezek az informaciok nélkiilozhetetle-
nek. Az oktatasi rendszerek teljesitményének megitélése és azok fejlesztésé-
hez sziikséges beavatkozasi pontok feltarasa soran e témakorok ugyancsak
kozponti jelentéségliek. Kulcsfontossagu kérdés tehat, hogy egy adott orszag
iskolarendszere milyen tudassal képes felruhazni allampolgarait, nemzetkozi
Osszevetésben hogyan értékelhetdk a teljesitmények, milyen iranyba valtoznak
az eredmények, s végiil, hogy mennyiben fiiggenek a teljesitmények a tanulok
csaladi hatterétdl, a csalad eréforrasaitol. Tanulmanyunk e kérdéseket targyalja
Magyarorszag kozoktatasara fokuszalva az ezredfordul6tol kezdddéen a tanuloi
teljesitmények tiikkrében, kiemelten kezelve a hazank Europai Unidhoz vald
csatlakozasa ota eltelt id6szakot.!

Magyarorszag a kezdetektdl, az 1970-es évek oOta részt vesz a fontosabb nem-
zetkozi tanul6i tudasvizsgalatokban, amelyek az oktatas kiilonbozo teriiletein és
szintjein kinalnak rendszeresen informaciokat a tanulok tudasarol és az oktatasi
rendszer teljesitményérdl. Tanulmanyunkban az International Association for the
Evaluation of Educational Achievement (IEA) altal koordinalt, a 4. évfolyamos

I'A tanulmény elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Kzoktatas-fejlesztési Kutatési
Programja tdmogatta (SZKF-15/2021, SZKF-16/2021). A kutatast a Szegedi Tudomanyegyetem
Interdiszciplinaris Kutatastejlesztési és Innovacios Kivalosagi Kozpont (IKIKK) Human és
Tarsadalomtudomanyi Klaszterének Digitalis ¢s Tarsadalmi Kihivasok Kompetenciakdzpontja
tamogatta. Fejes Jozsef Balazs a Gyermeki fejlédés nyomon kovetését segité mérdeszkozok
fejlesztése kutatdcsoport tagja.
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tanulok szovegértését vizsgaldo PIRLS? és a 4. és 8. évfolyamos tanulok matema-
tika és természettudomanyos tudasat méré TIMSS?, valamint az Organisation
Jfor Economic Co-operation and Development (OECD) éltal szervezett, 15 éves
tanulok szovegértését, matematikai és természettudomanyos tudasat méré PISA-
vizsgalat* elmult 20 évének eredményeit foglaljuk 6ssze. Ezen kiviil néhany
olyan mutat6 idobeli alakulasat is attekintjiik, amelyek az EU oktataspolitikai
prioritasait tekintve kiemelkedd jelentdséggel birnak.

A két szervezet mérései tobb szakmai-tudomanyos vonatkozasban kiilonboz-
nek egymastol. Az IEA felmérései nagyobb hangsulyt fektetnek a tantervekben
deklaralt, iskolai kontextushoz szorosabban kot6d6 tudasra, mig az OECD
PISA-vizsgélatai inkabb a megszerzett tudas iskolan kiviili, hétkéznapi kon-
textusban torténd alkalmazasat vizsgalja. Tovabbi Iényeges kiilonbség, hogy az
IEA méréseiben nagyobb aranyban vesznek részt fejlodé orszagok, és a viszonyi-
tasi pontokat — beleértve a kiszamitott nemzetkdzi atlagot is — ennek a heterogén
mezénynek a normai képezik. A viszonyitast segitd TIMSS-skalaatlagot az
1995-6s vizsgalatban részt vett orszagok tanuldinak atlagai alapjan alakitottak
kiugy, hogy az akkori nemzetk6zi atlag 500-as atlagti és 100-as szorasu legyen
— a maig érvényes képességskalakat is ezek alapjan alakitottak ki (Palincsar
et al. 2020). A PISA esetében — bar mérésrél mérésre egyre nagyobb szamban
csatlakoznak hozza fejlédo orszagok is — a viszonyitas alapjaul szolgald atlag
kialakitasanal csak az OECD-orszagok adatait veszik figyelembe (Csapo et al.
2014). A méréssorozat indulasakor 500 pontban megallapitott OECD-atlag mint
viszonyitéasi pont a késdbb csatlakozo fejlett orszagok eredményeinek hatdsara,
illetve a résztvevo orszagok korének valtozasai miatt idoben nem éallando.

Tanulmanyunkban a magyar tanulok tudasat egyrészt a nemzetkdzi mérése-
ken nytjtott korabbi eredményekhez, masrészt kiilonb6zo orszagok és orszag-
csoportok eredményeihez hasonlitjuk. Magyarorszag esetében a hasonl6 torté-
nelmi és gazdasagi jellemzOk miatt a visegradi orszagok az egyik gyakran hasznalt
viszonyitasi pont (Csap0 et al. 2014, 2019). Emellett az OECD-orszagok — mint
legfejlettebb orszagok — mutatdi ugyancsak altalanosan hasznalt viszonyitasi
pontot jelentenek a nemzetkdzi méréseken elért tanuloi teljesitmények megité-
Iésében. Tekintettel arra, hogy Magyarorszag 20 éve csatlakozott az Europai
Uniodhoz, kitériink az orszag EU-tagsaganak értékelésére is az oktatassal dssze-
fliggésben, ehhez viszonyitasi pontként az EU15-0k® atlagat fogjuk hasznalni.

Az emlitett viszonyitasi pontok kdnnyen érvényesitheték a PISA-mérések
esetében, amelyeken rendre részt vesznek az emlitett orszagcsoportokba tartozo

2PIRLS — Progress in International Reading Literacy Study

3TIMSS — Trends in International Mathematics and Science Study

4PISA — Programme for International Student Assessment

SEUIS — az Eurdpai Uni6 15 tagéllama, amelyek Magyarorszag 2004-es csatlakozasa el6tt
mar az EU tagallamai voltak.
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allamok. Ugyanakkor a visegradi orszagok — Magyarorszagot kivéve — hosszu
id6n keresztiil nem, s a legtobb EU-tagorszag — Hollandia és Olaszorszag kivé-
telével —is sokaig csak alkalomszertien vett részt az IEA felméréseiben. A 2011-es
adatfelvétel volt az els6 alkalom, amikor mind a négy visegradi allam részt vett
a TIMSS-felvételben, de akkor is csak a 4. évfolyamos korcsoport mérésében.
A PIRLS-ben 2016-t6] vesz részt minden visegradi allam. A 8. évfolyamos
mérésekben a visegradi orszagok koziil csak hazank vesz részt, ami mogott a
PISA-vizsgalatok korosztalyanak idobeli kdzelsége allhat, s a fejlett EU-orszagok
tobbsége is inkabb ez utdbbiban valo részvételt valasztja.

2. A magyar tanulok tudasanak alakulasa
nemzetkozi perspektivaban

2.1. Olvasas, szovegeértés

Az els6, 2001-ben lebonyolitott PIRLS-mérésen az atlagot jelentésen megha-
ladva, 543 pontot értek el a magyar negyedikes didkok (Martin et al. 2004), és a
2006-0s 551 pontos teljesitmény (Mullis et al. 2007) ehhez képest is javulast
mutatott. Ezzel szemben a 2011-es vizsgalat kisebb mértékii csokkenést jelzett,
a tanulok eredménye 539 pontra esett vissza (Mullis e al. 2012). A2016-os
adatfelvétel soran a magyar tanulok atlageredménye javulast mutatott, 554 pont
volt, ami kiemelkedd, mindossze hét orszag tanuloi értek el ennél szignifi-
kansan jobb eredményt (Mullis et al. 2017). A legfrissebb, 2021-es vizsgalat
eredményei alapjan a magyar negyedikes didkok atlageredménye 539 pont volt,
ami a romlas ellenére tovabbra is kedvezd nemzetkdzi dsszevetésben. Fontos
ugyanakkor megjegyezni, hogy a 2021-es mérésben részt vevo legtobb orszag
atlageredménye csokkent, ami a Covid-vilagjarvanynak tulajdonithato.

A visegradi orszagokat tekintve a magyar tanulok jellemzden a cseh didkokhoz
hasonloan teljesitenek, mig hozzajuk képest a lengyelek jobban, a szlovakok
viszont gyengébben olvasnak. 2021-ben a lengyel negyedikes didkok pontsza-
manak atlaga 549, a cseheké 540, a szlovakoké 529 volt (Mullis ef al. 2023).
A PIRLS eredményei dsszességében arrol taniskodnak, hogy tanul6ink az alsé
tagozat végén az olvasas terén nemzetkodzi viszonylatban jol teljesitenek, és a
teljesitményekben kismértékd, a lengyel €s szlovak eredményekhez hasonld
ingadozasok azonosithatok.

Az OECD PISA szovegértés-vizsgalatainak eredményei azonban mar egy
aggodalomra okot ad6 trendre mutatnak rd a 15 évesek korében (/. dbra).
A 2000-es, a 2003-as ¢és a 2006-os PISA-vizsgalatok magyar eredményei (480,
482, 482 pont) az OECD-orszagok és az EU15-0k atlagai alatt voltak. Bar
a 2009-es mérésben a magyar szovegértés-eredmények 494 pontra javultak,
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addig a 2012-es mérések a szovegértés mindségének kismértéki esését jelez-
ték (488 pont), majd 2015-re az eredmények zuhandsat mutattak (470 pont).
A 18 pontos csokkenés nagyjabol egy évnyi olvasastanulasnak felel meg (OECD
2023). Kés6bb, 2018-ban és 2022-ben valamelyest javultak a magyar atlagered-
mények (476 és 475 pont). Bar az egymassal nagyjabol parhuzamosan futd
OECD- ¢s EU15-atlagok trendjéhez kdzelebb keriilt 2022-ben Magyarorszag,
ennek az az oka, hogy az utdbbi években ezen orszagcsoportok atlagai is jelen-
tosen csOkkentek, elsdsorban a 2018-2022 kozotti idoszakban. Az utdbbi két
meérési ciklus kozotti kiilonbség az OECD-orszagok atlagaban az olvasas terii-
letén 10 pont volt, ami vélhetéen foként a koronavirus-jarvany miatti lemaradas
kovetkezménye (European Commission 2024).

1. abra. A 15 éves tanulok szévegértés-eredményei a visegradi orszagokban,
valamint az OECD- és EU15-atlagok a PISA-vizsgalatokban,
2000-2022 (atlagpontszam)
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Forras: Sajat szerkesztés az OECD PISA-vizsgalatok megfeleld évi adatai alapjan (OECD 2001,
2004, 2007, 2010, 2013, 2016, 2019, 2023).

Megjegyzés: Az EU15-atlagra vonatkozo adatsorokhoz: a 2000-es adatsor Hollandia nélkiil; a 2003-as
adatsor az Egyesiilt Kirdlysag nélkiil; a 2018-as adatsor Spanyolorszag nélkiil; a 2022-es adatsor
Luxemburg és az EU-bol kilépett Egyesiilt Kiralysag nélkiil.

A visegradi orszagok 15 éves tanuloi koziil a csehek és a lengyelek az adatfel-
vételek tobbségében jobban teljesitettek a magyaroknal, akik csak a szlovak
tanuloknal voltak jobbak. A lengyel didkok tudéasa jellemzden meghaladja az
OECD-atlagot, a cseh didkok szovegértése altalaban az OECD-orszagok atlaganak
kozelében van. A szlovak diakok eddig mindig az OECD-atlag alatt teljesitettek,
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mig a magyar tanulok esetében volt példa arra (2009-ben és 2022-ben), hogy az
eredmények nem kiilonbdztek szignifikdnsan az OECD atlagatdl.

A PIRLS- ¢és a PISA-felvételek eltérd olvasasi készségek mérésére vonat-
kozo koncepcidja miatt az eredmények kozvetlen dsszehasonlitasa nem javasolt,
ugyanakkor a visegradi orszagokkal 6sszehasonlitva megallapithat6, hogy mig
a PIRLS esetében a magyaroknal jellemzden csak a lengyel didkok teljesitenek
jobban, addig a PISA-méréseken a lengyelek mellett a cseh diakok eredményei is
kedvezdbbek, mint a magyaroké. Ez meger6siti azokat a véleményeket (pl. Fejes
et al. 2022), miszerint a magyar oktatasi rendszer eredményességének kozponti
problémaja, hogy az olvasas célzott fejlesztése az also tagozatot kdvetéen nem
elég hangsulyos. Ez magyarazatot adhat arra is, hogy a fejlett orszagok tobb-
ségével ellentétben miért nem romlottak jelentdsen a magyar eredmények a
Covid-jarvany kovetkeztében.

2.2. Matematika

Az altalanos iskola 4. és 8. évfolyamos tanuloira vonatkoz6é TIMSS-méré-
sekben hazank annak megjelenésétdl kezdve részt vesz. A matematikai tudast
mér6 felméréseken rendre a délkelet-azsiai orszagok teljesitenek a legjobban
(Szingaptr, Hongkong, Koreai Koztarsasag, Tajvan és Japan), az utolsé harom
mérésen 600 koriili vagy afolotti pontszamokkal. Hazank a mindenkori rangsor
els6 harmadaban szerepel.

Az als6 tagozat végén, ami a magyar iskolai rendszerben egyben az alapozo
szakasz végét jelenti, tanuldink minden mérésben a TIMSS-skalaatlag folott
teljesitettek. 2019-ben 523 pontot értek el, s ettél a korabbi, 2015-6s (529 pont)
és a2011-es (515 pont) eredmények sem térnek el szignifikansan (Mullis et al.
2020). Az elmult 20 évben a magyar tanulok a leggyengébb eredményt (510 pont)
2007-ben érték el. Mint korabban emlitettiik, a visegradi orszagok csak az utolso
két TIMSS-mérésben vettek részt 4. évfolyamos didkjaikkal. Lengyelorszag
eredménye (535, 520 pont) nem kiilonbozik a magyar kisiskolasok eredményeitol
(529, 523 pont), a szlovak tanulok ehhez képest gyengébben (498, 510 pont)
teljesitettek, a cseh kisdidkok (528, 533 pont) az utolsé mérésen viszont meg-
haladtak a magyarok atlageredményét (ibid.).

A TIMSS-mérésben részt vevo 8. évfolyamos magyar tanuldk 517 pontot értek
el 2019-ben, ami nem kiilonbozik szignifikdnsan a 2015-6s és 2007-es eredmé-
nyektdl, a 2011-es évhez viszonyitva (505 pont) azonban szignifikans javulasnak
mondhaté. A 8. évfolyamosokra vonatkozd mérésekben a tobbi visegradi orszag
nem vett részt, ezért itt nem tudunk 6sszehasonlité adatokat kozolni.

Az els6, 2000-ben lefolytatott PISA-vizsgalat matematika készségeket mérd
eredményei (OECD 2001) meglepetésként érték a magyar oktataskutatast és
az oktataspolitikat is, hiszen a TIMSS-ben rendre atlag folott teljesité magyar
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2. abra. A visegradi orszagok eredményei, OECD- és EU15-atlagok
matematikabol a PISA-vizsgalatokban, 2000-2022 (atlagpontszam)
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Forras: Sajat szerkesztés az OECD PISA-vizsgalatok megfelel évi adatai alapjan
OECD (2001, 2004, 2007, 2010, 2013, 2016, 2019, 2023).
Megjegyzés: Lasd az 1. abrdhoz tartozd Megjegyzést.

tanulok ezekben a mérésekben az OECD-atlag alatt teljesitettek. Ez az atlag
alatti teljesitmény volt jellemzd a 2009-es és a 2022-es PISA-mérés kivételé-
vel a teljes id6szakra (2. dbra). A magyar didkok matematikai teljesitménye
2009-ig 490 pont kortili volt, ezt kdvetden ,,[a] 2012-es alacsony teljesitmény
(477 pont) szerint pedig hazank a felmérésben részt vevo, fejlett és fejlédo
orszagok hatarara, ,,toréspontjara” kertilt” (Csapo et al. 2014: 115). Fennallt
a realis veszélye annak, hogy negativ spiralba keriil az oktatas, de ez az ala-
csonyabb atlagteljesitmény-szint stabilizalédott, s6t 2018-ra valamelyest még
javultis a 15 éves didkok matematikai eredménye. 2022-ben azonban Magyar-
orszag minden korabbinal alacsonyabb pontszamot ért el (OECD 2023), ami
az OECD-atlag koriili teljesitménynek bizonyult, s nem a magyar eredmények
javulasaval, hanem az OECD-orszagok eredményeinek jelentds csokkenésével
magyarazhatd. Hazank azon orszagok kozé tartozik, ahol 2018 és 2022 kozott
a teljesitmény szignifikdnsan csokkent (8 pont) ugyan, de kisebb mértékben,
mint az OECD- ¢s az EU15-atlag (17, illetve 19 pont), vagy mint Lengyel-
orszagban (27 pont) és Szlovakiaban (22 pont). A visegradi orszagokat sajatos
trendek jellemzik. Lengyelorszag az els6 két mérésben alacsony teljesitményt
ért el, de az 1999-ben bevezetett nagy ivii oktatasi reformjanak kdszonhetéen
teljesitményével az eurdpai orszagok élvonalaba keriilt. A szlovak eredmények
a magyar trendekkel mutatnak hasonlésagot.
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A TIMSS- és a PISA-mérések kiilonbozéen lattatjak oktatasi rendszeriink
teljesitményét. Mig a TIMSS-ben elért eredményeink a skalaatlag folottiek,
addig a PISA-ban az OECD-atlag alatt vagy akdriil alakultak. Felvetodik a
kérdés, miért a kiilonb6zo kép, s mi allhat ennek hatterében. Kiilondsen érdekes
mindez annak fényében, hogy Magyarorszag és Litvania az a két eurdpai orszag,
amely a 2019-es TIMSS-méréseken atlag f616tt, a 2018-as PISA-ban viszont
atlag alatt teljesitett.® E mogott szamos tényez6 allhat, elséként mégis a mérések
eltéré modszertanaban, céljaban kereshetdk a kiilonbségek, példaul a hétkdz-
napi matematikatudas (PISA) és az iskolai matematikatudas (TIMSS) fokuszba
allitasaban.

2.3. Természettudomany

A 4. évfolyamos magyar tanulok a TIMSS természettudomanyi tudasfelmérésein
kiegyensulyozottan a nemzetkdzi atlag felett teljesitenek, és rendre az orszagok
rangsoranak elsé harmadaban szerepelnek. Az orszagok rangsorat — hasonldan
a matematikai eredményekhez — felmérésrdl felmérésre a tavol-keleti orszagok
vezetik. 2003-ban a magyar eredménynél (530 pont) a résztvevd eurdpai orsza-
gok koziil csak a brit kisdiakok teljesitménye volt szignifikansan magasabb
(Martin et al. 2004). 2007-ben negyedikes tanuldink ismét a legmagasabb
eredményt elérd eurdpai orszagok kozott szerepeltek (Martin et al. 2008).
A 2011-es adatfelvételt kovetden nyilvanvalova valt, hogy a visegradi térség
orszagai hasonldéan eredményesek a természettudomanyos nevelés kezdeti
szakaszaban, mint Magyarorszag (534 pont), mivel a magyar, cseh és szlovak
eredmények nem kiilonboztek szignifikansan egymastol (Martin et al. 2012).
Lengyelorszag eredménye ekkor még alacsonyabb volt a térség orszdgainak
atlaganal (505 pont), azonban a kdvetkez6, 2015-6s felmérésben szamottevo
javulast értek el (547 pont). 2015-ben Magyarorszag (542 pont), Lengyelorszag
¢és Csehorszag (534 pont) hasonldan teljesitett, a szlovak didkok eredménye
(520 pont) azonban valamelyest elmaradt a tobbi visegradi orszagétol (Martin
et al. 2016). A 2015-6s és 2019-es eredmények ellenben azt mutatjak, hogy a
visegradi orszagok kikertiltek a legjobban teljesitd eurdpai orszdgok korébol,
¢s eldszor fordult eld, hogy mind a négy orszag ugyanabba a teljesitménykate-
goriaba keriilt (Mullis ef al. 2020).

Az ezredfordul6 6ta lezajlott TIMSS-felmérések eredményei szerint a 8. év-
folyamos magyar didkok természettudomanyi teljesitménye viszonylag magas,
a 2007 ota 500 pontban megallapitott IEA-atlagnal szignifikansan magasabb.
Azonban a magyar didkok teljesitménye fokozatosan romlott, és a 2015-6s

6 Tovabbi atlag folbtt teljesité orszagok még a TIMSS-felvételben: Oroszorszag, frorszag,
Anglia ¢és Finnorszag.
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vizsgalatot kovetden az IEA hazankat is azokhoz az orszagokhoz sorolta, amelyek-
ben csokkennek a teljesitmények (Martin ef al. 2016). A teljesitmények esése
az 1999 és 2011 kozotti idészakban szembet(ing: az 1999-ben mért 552 pontrol
2003-ban 543 pontra, 2007-ben 539 pontra, majd 2011-ben 522 pontra csokkent.
A csokkenés nagyrészt azzal magyardzhato, hogy a 2003-as és 2007-es felméré-
sek feladatainak realisztikus, életszerli kontextusa idegen volt a magyar tanulok
szamara (B. Németh ef al. 2012). A 2015-6s és a 2019-es, immar szamitogépes
adatfelvétel eredményei (527 és 530 pont) némi optimizmusra adhatnak okot, mivel
a teljesitményekben javulas tapasztalhato (Martin et al. 2016; Mullis et al. 2020).

A 2000-ben indult OECD PISA-vizsgalatok elsé magyar vonatkozasu ered-
ményei (496 pont) — hasonldan a szovegértési feladatokban elért eredmények-
hez — sokkoldan hatottak a magyarorszagi oktataskutatok szamara, mivel a
TIMSS-mérések soran tapasztalt kiemelked6 eredményekhez képest tanuldink
csak a kozépmezonybe keriiltek (OECD 2001). A 2003-ban, 2006-ban és 2009-
ben lebonyolitott vizsgalatok nem mutattak szignifikans valtozast a 15 évesek
természettudomanyos miiveltségében, a magyar didkok a nemzetkdzi atlag
szintjén teljesitettek (503, 504, 503 pont). Mivel a 2000-es PISA-vizsgalat
eredményeinek megismerése utan tantervi valtozasok ¢€s jelentés modszertani
fejlesztések kezdddtek a természettudomanyos tantargyakban (B. Németh et al.
2012), ezért — az eldzetes varakozasokkal ellentétben — nem vart meglepetést
okozott, hogy 2012-ben ¢és 2015-ben a teljesitmények romlottak (494, 474 pont),
amivel Magyarorszag az OECD-atlaganal alacsonyabb tartomanyba kertilt. Bar
a 2018-as eredmény (481 pont) még elmaradt a nemzetkozi atlagtol, a 2022-es
felmérés eredménye (486 pont) mar illeszkedett az OECD-atlagahoz. Ez egyrészt
azzal magyarazhato, hogy 2012 o6ta fokozatosan romlottak a fejlett OECD-
orszagok eredményei — beleértve az EU15-orszagokét is —, masrészt pedig azzal,
hogy a Covid-vilagjarvany miatti hianyzas, a tanorak elmaradasa a matematika
teriiletével ellentétben, nem idézett eld torést, teljesitménycsdkkenést a magyar
15 éves tanulok természettudomanyos teszteredményeiben.

A visegradi orszagok 15 éves didkjainak természettudomanyos teszteredmé-
nyei és az elmult kdzel 25 év tapasztalatai alapjan felvazolhato tendenciak nagy
valtozatossagot mutatnak (3. abra). Bar Lengyelorszag eredményei a 2000-es
mérés idején alacsonyabbak voltak a térség orszagainal, a 2000 és 2012 kozotti
felivel6 idészakban latvanyos teljesitményndvekedést tudtak elérni. Az azt ko-
vetd idészak hullamzé teljesitményeit kdvetden napjainkban Lengyelorszag a
legjobban teljesitd visegradi orszag a PISA természettudomanyos vizsgalataban,
jelentésen meghaladva az OECD és az EU15 atlagat. A PISA indulasakor a cseh
tanuldk teljesitménye volt a legjobb, 2003-ban pedig tovabbi novekedést sikertilt
elérnitik. Bar az elmult 20 évben a trendek romlottak, a cseh diakok teljesitmé-
nye 2022-ben még mindig jobb volt az OECD-orszagok és az EU1S5 atlaganal.

384



Megjelent: Téth Istvan Gyérgy — Gabos Andrés — Medgyesi Marton (szerk. 2025): Tarsadalmi Riport 2024. Budapest: TARKI.

Szlovakia 2003-ban csatlakozott a PISA-vizsgalathoz, tanuloik teljesitménye
ekkor még illeszkedett a magyar ¢és lengyel eredményekhez. Az elmult 20 év
PISA-mérései azonban eredményeik romlasat mutatjak, jelentdsen leszakadva
az OECD-orszagok és az EU15 atlagatol.

3. abra. 4 15 éves tanulok természettudomanyos teszteredményeinek alakulasa
a visegradi orszagokban, az OECD és az EU15-6k atlagaban
a PISA-vizsgalatokban, 2000-2022 (atlagpontszam)
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Forrds: Sajat szerkesztés az OECD PISA-vizsgalatok megfeleld évi adatai alapjan, OECD (2001,
2004, 2007, 2010, 2013, 2016, 2019, 2023).
Megjegyzés: Lasd az 1. abrdhoz tartozd Megjegyzést.

3. Oktatasi méltanyossag

Egy igazsagos oktatasi rendszerben a didkok tanulmanyi eredményei fiigget-
lenek az olyan koriilményektdl, mint csaladjuk tarsadalmi-gazdasagi helyzete,
lakohelyiik vagy nemi hovatartozasuk — mivel ezek olyan tényezok, amelyekre
a didkoknak nincs befolyasa (OECD 2023). Vagyis a méltanyos oktatas azt je-
lenti, hogy a didkok azonos lehetéségekkel rendelkeznek tanulési potencialjuk
kiaknazasat tekintve. Tanulmanyunknak ebben a részében a méltanyos oktatas
magyarorszagi megvalosulasat tekintjiik 4t néhany, hazank szempontjabol kii-
16n6sen relevans teriileten. Az oktatasi méltanyossag erdsitése a kozos unios
célkitlizések kozott is kitlintetett szerepet foglal el, igy részben ezek megvalo-
sulasara fokuszalva ismertetjiik a rendelkezésiinkre all6 adatokat.
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3.1. A tanulok teljesitményének ¢€s tarsadalmi hatterének
Osszefiiggése

Az oktatasi egyenlé6tlenségek vizsgalatanak egyik lehet6ségét a csaladi hattér
¢és a tanuldi teljesitmények kozotti kapcsolat erésségének orszagok kozotti
Osszehasonlitasa jelenti, amelyr6l a PISA-jelentések rendszeresen kozolnek
adatokat. A PISA-elemzésekben a tanulok csaladi hattérének jellemzésére
az ESCS-indexet (Index of Economic Social and Cultural Status) hasznaljak,
amely a tanulok csaladi eréforrasokhoz (gazdasagi, tarsadalmi, kulturalis) valo
hozzaférését, valamint a tanul6 csaladjanak/haztartasanak tarsadalmi helyzetét
irja le, a sziilok iskolai végzettsége, foglalkozasi statusza €s a csalddi javak
alapjan (Avvisati 2020).

A csaladi hattér ¢és a tanuloi teljesitmény kozotti kapcesolat illusztralasanak
egyik lehetésége az ESCS-index egy pontos eltérése altal okozott teljesitményval-
tozas mértékének vizsgalata. Ehhez a PISA-felvétel matematikai teszteredményei-
nek 2003-as, 2012-es és 2022-es adatait hasznaljuk fel, mivel ezekben az években
kiemelt teriilet volt a matematika (4. abra). Az ESCS-index egy egységnyi
novekedéséhez kapcsolodo pontszamkiilonbség matematikabol Magyarorszagon

4. abra. A matematikateljesitmény valtozasa az ESCS-index egy pontos
novekedésekor a visegradi orszagokban, az OECD és az EU1S5 atlagaban
a PISA-vizsgalatokban, 2003-2022
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Forras: Sajat szerkesztés az OECD PISA-vizsgalatok megfelel évi adatai alapjan, OECD (2004,
2013, 2023).
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55,47, illetve 50 pont volt. Mindez az EU15 atlagaban 40, 39, 39 pont, az OECD-
orszagok atlagat tekintve 45, 39 és 39 pont (OECD 2004, 2012, 2023). Hazankban
tehat a csaladi hattér az atlagnal jelentésebb hatassal van a tanuloi teljesitményre,
de hasonldéan magas lenne a névekmény Csehorszag és Szlovakia esetében is.
Ez azt mutatja, hogy a magyar, cseh és szlovak oktatasi rendszerek jelentésen
felerositik a csaladi hattér tanuloi teljesitményekre gyakorolt hatasat. Ezzel ellen-
tétben, Lengyelorszagban inkabb az EU15-re jellemz6 adatokkal talalkozunk
(45, 40, 40), tehat itt kisebb a csaladi hattér befolyasa a tanuldk teljesitményére.

3.2. Gyengén teljesité diadkok az EU-ban és Magyarorszagon

A jelenleg érvényes kozos unios célkitiizések egyike — amelynek megvaldsulasarol
a2022-es PISA-jelentésbdl mar informacidval is rendelkeziink —, hogy az olva-
sés, a matematika és a természettudomanyok terén gyengén teljesité 15 évesek
aranya 2030-ra legfeljebb 15% legyen (European Commission 2024). A ,,gyengén
teljesiték™ a PISA-mérésekben a masodik képességszintet’ el nem érék aranyat
jeloli, vagyis azokat a tanuldkat, akik nem rendelkeznek a modern tarsadalmi
¢letben valo részvételhez minimalisan sziikséges tudassal (OECD 2023).

A 2022-es PISA adatai szerint az EU-ban a gyengén teljesitok aranya olva-
sasbal eléri a 26,2%-ot, matematikabol a 29,5%-ot és természettudomanyokbal
a 24,2%-ot. Ez a 2018-as adatokhoz viszonyitva (22,5%, 22,9% és 22,3%)
visszaesést jelent (European Commission 2024), vagyis az elmult periddusban
tavolabb keriiltek az EU orszagai a gyengén teljesitok aranyanak csokkentésére
kitizott kozos céloktol. Az EU eredményei még kedvezotlenebbek, ha olyan
fejlett gazdasagokéval hasonlitjuk 6ssze, mint Kanada, Japan, az Egyesiilt
Kiralysag és az Egyesiilt Allamok. Az Eurdpai Unioban a legmagasabb a gyen-
gén teljesitOk aranya olvasasbol és természettudomanybol, valamint a masodik
legmagasabb (az Egyesiilt Allamok utan) matematikabol. Az okok kozott a
Covid-jarvany kovetkezményeként megjelend altalanos teljesitménycsokkenés és
az egyenldtlenségek ndvekedése mutathato ki. Emellett a matematika teriiletén az
elségeneracios bevandorlo — azaz nem a mérés orszagaban sziiletett — tanulok
alacsonyabb teljesitménye tlinik lényeges oknak (ibid.).

2022-ben Magyarorszagon a 15 éves didkok korében a gyengén teljesitok
aranya olvasasbol 25,9%, matematikabol 29,5%, mig természettudomanybol
22,9% volt (OECD 2023). A 2018-as eredményekhez viszonyitva (rendre: 25,3%,
25,6% ¢és 24,1%) az olvasas kapcsan nincs lényeges valtozas, matematikabol

7A PISA-jelentésekben a képességszintek azt jelzik, hogy a tanuldk milyen sszetettségii
feladatokat képesek sikeresen elvégezni az olvasas, a matematika €s a természettudomany
terén. Osszesen hat képességszintet alkalmaznak. Az 1. szint a legalacsonyabb, a 6. szint a
legmagasabb teljesitményt jeloli (OECD 2023).

387



Megjelent: Téth Istvan Gyérgy — Gabos Andrés — Medgyesi Marton (szerk. 2025): Tarsadalmi Riport 2024. Budapest: TARKI.

jelentdsen nétt, természettudomanybol kismértékben csékkent az alulteljesitok
aranya (OECD 2019). A tobbi EU-tagallammal dsszevetve a matematika terén
nem, mig az olvasas esetében alig tériink el az atlagtol, de a természettudomany
teriiletén valamelyest kedvezdébb a helyzet. Ugyanakkor az aranyok értékelésekor
érdemes figyelembe venni, hogy hazankban a bevandorlé tanuldk aranya nem
szamottevo (2,2%), mikdzben az EU15-6k koziil csak Finnorszagban van 10%
alatt, Németorszagban, Belgiumban, Svédorszagban és Ausztriaban meghaladja
a 20%-ot (OECD 2023).

3.3. Etnikai szegregacio

A kelet-kozép-europai térségben é16 roma kisebbségek tarsadalmi befogada-
sanak eldsegitése a EU-csatlakozast kdvetd iddszak egyik kiemelt céljaként
jelent meg. Az egyik legjelentésebb kezdeményezés a 2005 és 2014 kozott zajlo
Roma Integracié Evtizede Program volt, amelyben az oktatas kozponti figyelmet
kapott (Cserti Csapd 2019). De nemcsak a kozos szocialpolitikai célok, hanem
a diszkriminacié megsziintetésének kontextusaban is kiemelt cél a roma tanulok
Bizottsag kotelezettségszegési eljarast inditott Magyarorszag, Csehorszag és
Szlovékia ellen a roma gyermekekkel szemben az oktatasban alkalmazott hat-
ranyos megkiilonbdztetés miatt. Az eljaras fokuszaban a roma gyerekek iskolai
szegregacidja és indokolatlan fogyatékossa mindsitése all (Kegye 2018). Bar a
kotelezettségszegési eljaras elméletben forrdsok elvonasaval jarhat, a 2016 6ta
folyamatban 1év6 eljards még nem ért véget, igy a valosagban az intézkedés
puha 6sztonzoként értelmezhetd.

Szamos kiilonféle program indult hazankban unids forrasbol, amelyeknek
fokuszaban az oktatasi méltanyossag erdsitése allt. Ugyanakkor ezeknek csak
egy rész¢ében jelent meg kdzponti célként az etnikai szegregacio visszaszoritasa,
¢s altalanos jellemzo, hogy a megvalasztott indikatorok alapjan nehezen eldont-
hetd a programok sikeressége (Cserti Csap6 2019). Az utobbi években szamos
olyan oktataspolitikai dontés sziiletett Magyarorszagon, amelyek egyértelmiien
a szegregacio erdsodésének iranyaba hatottak (Ercse—Rad6 2019; Fejes—Szlics
2018; Hermann—Varga 2016), illetve a kormanyzati kommunikacio is ezt a nar-
rativat erdsitette (Ercse 2018; Kegye 2018). Ennek kovetkeztében nem meglepd,

sy

latszik attorés (pl. Bazsalya—Horich 2020).
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3.4. Nemek kozotti egyenldtlenségek

Magyarorszagon a nemek kozotti tanuloi teljesitménykiilonbségeket érdemes
egyrészt idében, masrészt mas orszagokhoz viszonyitva vizsgalni, s fontos mind
az [EA, mind az OECD mérési iskola eredményeit attekinteni.

A PIRLS-vizsgalat szovegértési eredményei szerint Magyarorszagon a lanyok
az ezredforduld 6ta minden mérésben jobban teljesitettek a fiknal, a kiilonbségek
jellemzden 13—15 pont kozdttiek (2006-ban 6 pont), ami a nemzetkozi atlag alatt
marad, de illeszkedik az orszagok tobbségében tapasztalt trendhez, mely szerint
a lanyok olvasasi teljesitménye a jobb (Mullis et al. 2003, 2007, 2012, 2023).

A matematikai és természettudomanyos tudast méré TIMSS-mérésekben
csak az utolso két vizsgalatban lathatunk nemek szerint kiilonbségeket mate-
matikabol, a fiuk javara, ami mind a negyedikeseknél, mind a nyolcadikosoknal
azonosithaté (2015-ben 6 és 9 pont, 2019-ben 9 és 14 pont). Magyarorszagon
volt a 8. évfolyamon mért nemek kozotti kiilonbség a legmagasabb a résztvevo
orszagok korében (Mullis ez al. 2020). Mindez kiilondsen érdekes annak fényé-
ben, hogy azokban az orszagokban, ahol nemek szerinti kiilonbség jellemzo,
a lanyok elénye mutathato ki.

Természettudomanybdl az also tagozaton 2015-ben (6 pont) és 2019-ben
(7 pont) szignifikéns volt a nemek kozatti eltérés, felsd tagozaton pedig tovabb
nyilt az oll6 (2015-ben 16, 2019-ben 26 pont). A 8. évfolyamon a fiuk eredmé-
nyei minden mérésben meghaladtak a lanyokét, az utolsé mérésben 2019-ben a
magyar tanulok kdrében volt a legnagyobb (20 pont) a nemek szerinti kiilonbség.
Itt emlitjiik meg, hogy a TIMSS méréseiben az orszagok tobbségében nem jel-
lemz6 a fiuk és lanyok teljesitménye kozotti kiillonbség a természettudomanyi
tertileten (Mullis et al. 2020).

A PISA eredményei szerint a 15 éves tanulok korében a fiuk szovegértése
minden orszagban gyengébb a lanyokénal. Magyarorszagon a 2015 eldtti
38-40 pontos kiilonbség a lanyok javara 2015-ben 25, 2018-ban 26, s az utolsé
mérésben 15 pontra csdkkent.

Matematikabdl minden PISA-mérés soran 8—12 pont koz6tti volt a kiilonbség
a fitk javara, ami 2022-ben 15 pontra nétt. E kiilonbségek nemzetkdzi viszonylat-
ban nem nagyok. Természettudomanybol egyik PISA-mérés sem mutatott nemek
szerinti eltérést, ami kiilonosen érdekes, mert a TIMSS természettudomanyi
méréseiben a 8. évfolyamon jelentds (az utolsé harom mérésben 18, 16, 20 pont)
volt az eltérés a fiuk javara. Ez azt mutatja, hogy a fiuk az iskolai kontextushoz
kot6do, természettudomanyos tudasuk magasabb szintje ellenére a hétk6znapi
szituaciokba dgyazott feladatok esetében nem teljesitenek jobban a lanyoknal.
Ugyanakkor az iskolai tudas vélhetden megalapozza a tovabbtanulasi dontéseket,
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amelynek szerepe lehet abban, hogy a miiszaki és informatikai teriilethez k6t6do,
magas varhat6 béreldnnyel jellemezhetd felsdoktatasi szakokon alulreprezen-
taltak a n6k (KSH 2021).

4. Osszegzés

A nemzetk6zi tudasvizsgalatok adatai évtizedek 6ta gazdag forrasokat kindlnak
ahhoz, hogy a magyar tanulok teljesitményét nemzetkdzi kontextusban érté-
keljiik. Magyarorszag Eurdpai Unidhoz valo csatlakozasaval osszefiiggésben
szamos tovabbi informacio6 valt elérhetéveé, emellett az EU puha 6sztonzokkel
¢és forrasokkal is tdmogatja az oktatas fejlesztését. A rendelkezésre allo adatok
alapjan elmondhatjuk, hogy tanuldink teljesitménye az iskola kezd6 szakaszanak
(az also tagozatnak, azaz a 4. évfolyamnak) a végén jellemzden nemzetkozi
viszonylatban is kedvezd, de a 15 évesek korében gyengiil6 teljesitményekrol
tanuskodnak az adatok a szovegértés ¢s a matematika teriiletén. Bar a legfrissebb
2022-es PISA-mérés szerint az OECD-orszagok és az EU15 atlagatdl alig tér
el a magyar diakok teljesitménye, ennek oka inkabb a referenciaként hasznalt
orszagesoportok teljesitménycsokkenésében, mintsem a tanuldi teljesitmények
javulasaban keresendd. A tobbi visegradi orszdghoz viszonyitva a negyedikes
kisdidkok tudasat méré PIRLS-mérésekben a magyar tanuloknal olvasasbol
csak a lengyelek teljesitenek jobban, mig a 15 éveseket vizsgalo PISA esetében
a cseh didkok is.

A negyedikes magyar didkok a TIMSS-felmérésekben a nemzetkdzi atlag
felett teljesitenek. Altalaban a nyolcadikos didkok matematika- és természettudo-
manyi teljesitménye is jobb a TIMSS-atlagnal, azonban természettudomanybol
a teljesitmények alakuldsaban csokkend tendencia azonosithato.

A PISA természettudomanyi felméréseiben a magyar tanulok eredményei
tobbnyire illeszkednek az OECD-orszagok atlagahoz, azonban a tobbi visegradi
orszaghoz viszonyitva a cseh és lengyel didkok 2012 6ta magasabb teljesitményt
érnek el. Matematikabol a magyar tanulok eredménye jellemzden elmarad az
OECD-atlagtol. Bar tanuldink a legutobbi, 2022-es PISA-vizsgalatban is gyengén
teljesitettek, de mivel az OECD-atlag is jelentdsen csokkent, igy ez atlag koriili
eredményt jelentett. A visegradi orszagok koziil Lengyelorszag, Csehorszag
2012 ota — ekkor a magyar eredmények jelentdsen zuhantak — jobban teljesit
matematikabol, mig a szlovak trendvonal kevéssé tér el a magyartol.

Magyarorszag EU-csatlakozasa tanuldink tudasanak nemzetkozi viszonylat-
ban torténd vizsgalatat és oktatdsi rendszeriink fejlesztését szamos lehetdséggel
gazdagitotta. A csatlakozastol kezdddden az unios forrasok a hazai oktatasi
fejlesztések egyik legfontosabb forrasaiva valtak (Loboda 2014). Ugyanakkor
ezen eldnyok emlitése mellett sem adhat6 egyszerti valasz arra a kérdésre,
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hogy EU-tagsagunk hogyan hatott a magyar oktatasi rendszerre. A tanuldi
teljesitmények kapcsan korabban bemutatott adatok szerint az unids forrasok
¢és lehetdségek kiaknazasa alig valosult meg. Bar bizonyos programok eseté-
ben kimutathatdk voltak sikerek (pl. Kézdi—Suranyi 2008), gyakran még az
eredményesség értékelése sem torténhetett meg megfeleld adatok hidnyaban
(Cserti Csap6 2019). A makroszintli adatok alapjan nem latszik, hogy jelentds
elérelépés tortént volna a tanuldi teljesitmények tekintetében. A méltanyossagi
problémak az oktatas teriiletén tovabbra is fennallnak, s6t erdsodtek az utobbi
években, annak ellenére, hogy az EU-ban e kérdést kiemelt figyelem &vezi.

Tobb lehetséges magyarazat is kinalkozik arra vonatkozodan, hogy az EU-tagsag
altal kinalt lehetdségek és forrasok ellenére miért nem latszik szamottevo eldre-
1épés a magyar oktatas teriiletén. Ezek egyikeként a gyakran hibas oktataspolitikai
dontések jelolhetok meg, amelyek ellensulyozhatjak az orszag EU-tagsagabol
kovetkez6 pozitiv hatasokat. A teljesség igénye nélkiil ide sorolhaté az oktatési
intézmények autonomiajanak szikiilése, a lexikalis tudas tilstlya a tantervekben,
a szlikos forrasok és a pedagdgushiany (Csapd 2015; Rado 2022). A szegregacio
kezelése nélkiil ugyancsak nehezen képzelhetd el teljesitményjavulas. Egy tovabbi
lehetséges ok, hogy az EU altal megfogalmazott k6zos oktatasi célok hazankban
jobbara kiils6 eléirasoknak valdé megfelelésként jelennek meg, amit leginkabb
az uniods forrdsokhoz vald hozzaférés sziikségessége motival, s igy csupan for-
malis megfelelést eredményez. A célok nem jutnak el a szakpolitikai iranyitas
¢és szabalyozas szintjére, azaz alig befolyasolhatjak a tanuléi teljesitményeket
(Loboda 2016). Bar nehezen bizonyithatd, mégis joggal feltételezhetd, hogy az
EU-csatlakozas nélkiil a magyar oktatas a jelenleginél még gyengébben teljesitene.

Optimizmusra adhat okot, hogy a PISA-mérések adatai szerint tobb orszag
viszonylag rovid id6n beliil jelentdsen javitani tudta tanuldinak teljesitményét
nemzetkdzi viszonylatban. Kiilon emlitést érdemel, hogy ez néhany olyan, a volt
szocialista blokkhoz tartozo orszagnak is sikeriilt, amelyek ugyanabban a korben
csatlakoztak az EU-hoz, mint hazank. E tekintetben els6sorban Lengyelorszag
és Esztorszag példaja lehet Magyarorszag szaméra 6sztonzo.
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